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RESUMO

Esta pesquisa situa-se no campo de identidades de professores e tem como foco a
(re)construcdo identitaria de professores de lingua inglesa em suas relagdes com o livro
didatico. As justificativas para o estudo de tal tema pautam-se em trés fatores: fator
existencial - pelo grande papel que o livro didatico assume no contexto escolar; fator
historico, pois, no que diz respeito ao envio de livros didaticos pelo Estado a escola
publica, somente em 2011, pela primeira vez, o Ministério da Educacdo (MEC)
subordinou a compra dos livros didaticos de inglés inscritos no Programa Nacional do
Livro Didatico (PNDL). Dessa forma, os livros passaram por uma avaliacdo prévia e
foram enviados aos professores, a fim de que escolhessem com qual material desejariam
trabalhar, caracterizando-se como um marco histérico. Tal acontecimento instigou-me a
saber e dar a conhecer como isso foi significado pelos professores, especificamente com
respeito ao livro didatico ou essa presenca do livro didatico, de modo a materializar o
terceiro fator pelo qual justifico a relevancia dessa investigacdo — o fator reflexivo. A
linha tedrica que subsidiou as reflexdes tracadas foi a Analise do Discurso de linha
francesa, especialmente, referencial tedrico foucaultiano quanto a articulagdes entre saber
e poder. Participaram da pesquisa sete professores de lingua inglesa de quatro escolas
publicas da cidade de Maringa-PR, respondendo a questionarios, entrevistas e conversa
entre pares. Como resultado, assevero existir relacao dialética do professor com o livro
didatico, ou seja, os discursos dos profissionais em foco permitiram interpretar duas
polaridades na relacdo entre ambos, ora sinalizando a relacdo dos professores com o livro
didatico por seu uso, na qual esse instrumento constitui-se como

objeto disciplinar, ora por ousadia, minimizando-o como instrumento Unico de poder.

Palavras-chave: Identidade; Discurso de professores de Lingua Inglesa; Livro didatico.

Este texto visa apresentar resultados de uma pesquisa desenvolvida acerca de
identidades de professores em suas relagbes com o livro didatico, pontuando,
especificamente, referencial foucaultiano que subsidiou as analises e as conclusdes
alcancadas. A motivagdo para o estudo deu-se a partir da observagdo de trés fatores. O

primeiro pelo fator existencial do LD, constituindo-se material de grande relevancia no
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contexto escolar, existindo de forma massiva nas escolas e configurando-se, muitas vezes,
como o principal material de leitura e escrita.

O segundo fator € o histdrico, pois, no que diz respeito ao envio de LD pelo Estado
a escola publica, somente em 2011, pela primeira vez, o Ministério da Educacdo (MEC)
subordinou a compra dos LD de inglés inscritos no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNDL). Dessa forma, os livros passaram por uma avaliagdo prévia e foram enviados aos
professores, a fim de que escolhessem com qual material desejariam trabalhar.
Especificamente em termos de educacdo bésica, em que a pré-existéncia do LD ¢é
indicada, a chegada do LD na lingua inglesa, apds tantos anos, caracteriza-se como um
marco histdrico.

Esse acontecimento instigou-me a saber e dar a conhecer como isso foi significado
pelos professores, de lingua inglesa, especificamente com respeito ao LD, ou essa
presenca do LD, de modo a materializar o terceiro fator pelo qual justifico a relevancia
para o desenvolvimento desta investigacdo:o fator reflexivo.

Considerando que o LD tem sido, ao longo dos anos, objeto de estudos e reflexdes
de pesquisadores e educadores, despertando debates e controvérsias a respeito de seu uso
e observando as duas posic¢des que se fazem presentes no discurso académico acerca da
relacdo do professor com esse instrumento: a do professor reprodutor e a do professor
autdbnomo, € notorio a cristalizagdo de discursos que ora posicionam o “bom” professor
como aquele que ndo segue fielmente o material, mas que tem autonomia em seu
gerenciamento e ora o professor reprodutor que segue fielmente o que material apresenta.

Diante disso, 0 questionamento é: De onde vém esses discursos que estdo postos
e muitas vezes direcionam aquilo que se sabe ou se considera sobre o LD? Nesse sentido,
analisar os discursos dos professores significa buscar compreender a maneira como as
verdades sdo produzidas e enunciadas. A discursividade tem uma espessura histérica. 1sso
quer dizer que dispensar um olhar para 0 modo como os discursos dos professores de
inglés produzem sentidos na relacdo deles com o LD é considerar essa relacdo enquanto
uma prética discursiva. Nessa pratica, estdo imbricadas posi¢Oes sujeito, memodrias,

questdes ideoldgicas, de poder, que sdo materializadas no discurso e produzem efeitos ao
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serem enunciadas dentro de um contexto, dentro de um momento sécio-historico. E é
nessa diregdo que buscarei tragar articulagdes entre a materialidade e a historicidade do
enunciado.

Assim, o objetivo geral da pesquisa foi o de problematizar a relacdo do professor
de lingua inglesa com o LD, analisando, por meio de discursos de professores, a
(re)construcdo de identidades na relagdo entre ambos. A linha tedrica que subsidiou as
reflexdes tracadas foi a Andlise do Discurso de linha francesa, especialmente, referencial
teorico foucaultiano quanto a articulacGes entre saber e poder. Participaram da pesquisa
sete professores de lingua inglesa de quatro escolas publicas da cidade de Maringa-PR,
respondendo a questionarios, entrevistas e conversa entre pares.

Como resultado, por meio da andlise dos dados, houve relacdo dialética do
professor com o livro didatico, ou seja, os discursos dos profissionais em foco permitem
interpretar duas polaridades na relagdo entre ambos. Uma que € fortalecida, que endossa
o LD no que diz respeito a sua utilizacdo, a sua necessidade, fortalecendo a presenca desse
material no &mbito escolar como elemento essencial de ensino-aprendizagem. A outra
polaridade vai em direcdo a fatores enfraquecedores, resgatando identificacbes das
identidades dos professores quando dizem respeito ao ser professor, distanciando-se dos
instrumentos de ensino e aproximando-se de pessoas, marcando-as como presenga
relevante e minimizando o LD, posicdo essa que sustenta o LD ndo como instrumento
unico de poder, porgue ele (o professor) o transgride, subverte, estabelecendo prioridades
do que quer fazer.

Assim, por questdes de espaco, faco um recorte dos resultados, apresentando
abaixo alguns dos aspectos fortalecedores do livro didatico observados ao longo da
analise dos dados, os quais o projetam enquanto objeto de poder, de controle disciplinar,

gue torna os corpos (no caso, também as mentes) doceis.

Instrumento de compensacao e controle
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Ao questionar os professores sobre o que representa o livro didatico na aula de
inglés, obtive respostas que mantém como regularidade o livro enquanto apoio, suporte,
caracterizando-o como ferramenta importante, facilitador e como referencial, pois:

nao precisar escrever o0s textos no quadro, ja pode ver o texto, o formato,
tal certinho, né, porgue antes a gente perdia todo o formato, o formato
de algum texto a gente nem podia falar de formato, o tempo que a gente
perdia era maior.

Quanto a busca de, de material, de conteido, vocé ndo precisa estar
pesquisando tanto fora, se ja planeja suas aulas de acordo com eles, s6
acrescenta o basico e ndo fica, ndo precisa ficar que nem um
desesperado procurando conteldo, que vai ser isso.

E a partir dele que sai 0s assuntos que sai 0s temas, o livro didatico ele
proporciona uma sequéncia, né.

O livro didatico é o nosso apoio, pra variar exercicios, pra variar textos.

E notdrio que o livro é um aliado do professor, auxiliando-o a preencher uma
falta, uma lacuna que se estabelece com a sua auséncia, sendo o LD um instrumento de
controle ao professor, na medida em que permite estabelecer uma sequéncia para o
contetdo a ser trabalhado, economizar o tempo, direcionar o que o aluno ird estudar,
compensar a carga horaria excessiva de trabalho e dar-lhe seguranca.

Por isso, os professores falam do significado do envio de LD de inglés as escolas
publicas, a partir de 2011, pelo PNLD, relatando-o como uma conquista, como acao

positiva para o ensino-aprendizagem dentro da escola publica.

Eu me senti sem ser valorizada, de repente, opa, até que enfim alguém
lembrou, de tanto a gente pedir, j& escrevi pro MEC, ja reclamei, na época
eles me responderam muito mal, disse que professor ndo deve pensar sO
em livro didatico, e aquela coisa, desde 2002 por ai, ai eu fiquei chateada,
poxa vida, vocés acham que a gente tem que ficar aqui s6 com giz e
apagador [...]Jentdo a gente achava que o livro ia auxiliar e muito, né, e eu
de certa forma fiquei contente né.

Nossa, fiquei muito feliz mesmo porque todas as disciplinas tinham, né,
inglés ndo tinha, inglés foi a ultima disciplina, né.

Eu fiquei feliz, porque até entéo era uma briga constante, nem todos o0s
alunos na escola pablica nem todos tém condig&o.

A noticia foi em resposta a um anseio de longa data, entdo, a gente ndo
acreditava, ficava sempre querendo.

Nossa, eu me senti realizada, porque até entdo era muita dificuldade.
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Embora estejam em foco, nas respostas, posicOes apreciativas em relagdo ao
envio do LD, destacando-as por adjetivos como contente, feliz, realizada, no enunciado
abaixo, chamou-me a atencdo o funcionamento do adveérbio sé, o qual advem de um
pressuposto:

[...] disse que o professor ndo deve pensar s6 em livro didatico =
professor pensa s6 em livro didatico = professor usa/depende do livro
didatico

Recupera-se, nesse enunciado, o interdiscurso (memoria discursiva) do livro
como “muleta” do professor. A expressdo ndo deve pensar sé funciona como operador
argumentativo que materializa a afirmacéo do uso ndo adequado do LD pelo professor,
visto como ruim, como um problema. Ainda é possivel compreender o funcionamento do
verbo modal (deve), antecedido pelo advérbio de negacgdo (nédo), como forma material do
discurso autoritario sob o professor, como uma prescri¢do de cima para baixo.

Vejo que o intradiscurso e o interdiscurso se entrecruzam nesse enunciado,
embora esteja dizendo sobre a necessidade da substituicdo da funcdo profissional do
professor como técnico, aquele que possui dominio técnico dos métodos para alcangar os
resultados previstos para uma concepcdo de autonomia profissional, o qual possui
consciéncia critica para a criacdo de seu préprio material, para a transformacao das
condigdes institucionais e sociais do ensino, ou seja, um profissional independente,
intervém-se o interdiscurso (memoria pré-existente) da submissao, do professor que é
ditado, instruido quanto ao que ou ao como deve ser ou fazer.

Assim, nos discursos, noto que o LD de inglés vem para preencher uma falta,
uma lacuna, sendo o LD instrumento de compensagéo, ao Ihe proporcionar seguranga.

Em vérios momentos, na voz do professor ¢ também na voz de “outros”
retratados pelos professores, o livro aparece como parte do professor, como instrumento

gue configura as praticas em sala de aula.

Um ponto de apoio é sempre legal, sempre bom pra gente ter um ponto
[...] eu gostei dele, vem crescendo, assim, ndo é o ideal, ndo é o melhor,
mas, € ai agora entdo, eu t0 agora eu t6 visualizando, eu td entendendo;
[...]Jele é a ferramenta mais usada [...]ndo tinham o material, ficavam
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desanimado; [...Jvocé fica mais livre [...]fica mais interessante [...]eles
ficaram sem livro, eles ficaram muito chateado, muito chateado,
reclamavam muito [...]Jo aluno também quer.

Tais efeitos de sentidos produzidos permitem dialogar com uma imagem
discutida por Silva (1996, p.8), em que relata a imagem instaurada, ao longo da historia
do LD escolar, projetando-o como elemento indissociavel da vida profissional: “Nao ¢ a
toa que a imagem estilizada do professor apresenta-o com um livro nas maos, dando a
entender que o ensino, o livro e o conhecimento sdo elementos inseparaveis,
indicotomizaveis”.

Recupera-se o discurso instituido, o qual caracteriza o livro como um objeto de
estigma do professor. Assim, pensando metaforicamente nessa relagéo professor/LD por
meio da nocao de estigma, sendo esta:

Marca indelével. 2 Cada uma das marcas das cinco chagas de Cristo, que
alguns santos traziam no corpo. 3 Marca produzida por ferrete, com que
antigamente se marcavam escravos, criminosos etc. 4 Sinal infamante; labéu,

ferrete. 5 Sinal ou mancha naturais no corpo; nevo. 6 Cicatriz de uma ferida ou
chaga (Dicionério online Michaelis).

Interpreto que, quando se fala do LD como “muleta” do professor, produz-
se o efeito de que o professor que o usa € objeto do estigma. Nesse sentido, projeta-se
uma imagem de que ele, o professor, ndo é plenamente capaz, ficando subjacente a ideia
do incapaz, o qual precisa de algo para compensar, instaurando o livro, na parte de
acepcao negativa, o qual vem, entdo, para compensar a falta de algo.

Tal diregdo interpretativa parte de uma construcdo que € dada historicamente, ao
passo que, como j& apresentado anteriormente, o aumento na producdo de LD estd
intimamente relacionado ao fato de, até a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), s6 uma
minoria frequentar a escola e essa minoria ser oriunda de lares de padrdes econdmico e
cultural elevados. Para essa classe, era facil ensinar e, quando surgiam dificuldades, um
professor particular as resolvia (SILVEIRA, 2000). Depois, o LD vai se tornando mais
presente, na medida em que a clientela da escola se amplia e que, via de consequéncia, a

“formacao dos professores e as condigdes de trabalho do professor vao se tornando mais
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dificeis. Entdo, surge a necessidade do material pedagogico, e entre ele o livro didatico,
para apoio ao professor e ao ensino” (SOARES, 2008, p.5).

Tendo aumentado a demanda escolar, houve a necessidade de mais profissionais
e, para suprir a demanda, uma especializacdo rapida e, assim, a criacdo de um sistema de
organizacao do trabalho. Nas fabricas, com a maximizacao da producao, fruto do sistema
capitalista em que se criou 0 modo de producéo fordista, o funcionério tinha o papel de
executor, enquanto as maquinas ditavam o ritmo do trabalho, ou seja, a ele era dada uma
funcdo que se repetia ao longo de sua jornada. Tal sistema visava a ampliacdo da
producdo em um menor espago de tempo. Nao era preciso pensar, criar, apenas executar.
Na concepcdo de Ford (1999, p.65), o resultado das normas delineadas no fordismo visava
a “economia de pensamento ¢ a redugdo ao minimo dos movimentos do operario, que
sendo possivel, deve fazer sempre uma s6 coisa com um s6 movimento”.

Na escola, por sua vez, tém-se dois elementos movedores do ensino: o professor
e o LD. Como nas fabricas, o professor é o executor, e 0 LD é a maquina que dita o ritmo
do trabalho. Assim, o livro torna-se um instrumento de poder, ao passo que nele pode ser
determinado o0 que ensinar, como no caso, ja visto, de que aos livros exigiam-se a
nacionalidade dos temas e textos e os assuntos deveriam ser de ordem patridtica. Além
disso, ele determina o como ensinar, na medida em que h& um livro diferenciado para o
professor, no qual se pode encontrar um manual explicativo de suas unidades e respostas
para 0s exercicios.

Em relacdo ao 0 que e a0 como ensinar, constitui-se como regularidades, nos
enunciados dos professores, a aceitacdo da ordem, das sequéncias, das normas
estabelecidas pelo LD, vistas como beneficios para professores e alunos. A forma como
0 contelido ¢ apresentado no LD é a ideal, tanto no que diz respeito ao layout quanto ao

que é selecionado para se ensinar.

[...] j& pode ver o texto, o formato, tal certinho, né,; [...] ajuda também
porque vocé sabe que vocé tem uma sequéncia, né, mais ou menos uma
sequéncia, entdo esse € o lado positivo, porque dai a gente ja conhece
conteudo; a gente ja sabe qual contetdo trabalha; formando uma técnica
em cima do que ja esta ali.
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Como aponta Gatti Janior (2004, p.36), a concepgdo do livro como “fiel
depositario das verdades cientificas universais” foi se solidificando, ¢ a imagem do LD
como fiel depositario das concepc¢des adequadas de ensino foi-se evidenciando como
discursos de verdade.

A partir disso, questiono-me como tais discursos sdo produzidos, cristalizados e
perpetuados ao longo das praticas pedagogicas. Posso tracar uma linha de raciocinio a
partir de Focault (1994), quando o autor mostra que tanto os discursos de verdade quanto
0 que se entende por sujeito sdo produzidos, constituidos a partir da articulacdo entre
jogos de regras, mecanismos e estratégias de poder pertencentes as nossas praticas sociais

e culturais.

A “verdade” estd centrada na forma do discurso cientifico e nas
instituigdes que o produzem; esta submetida a uma constante incitagao
econdmica e politica (necessidade de verdade tanto para a producéo
econdmica gquanto para o poder politico); é objeto, de varias formas, de
uma imensa difuséo e de um imenso consumo (circula nos aparelhos de
educacdo ou de informacdo, cuja extensdo no corpo social é
relativamente grande, ndo obstante algumas limitacfes rigorosas); é
produzida e transmitida sob o controle, ndo exclusivo, mas dominante,
de alguns grandes aparelhos politicos ou econémicos (universidade,
exército, escritura, meios de comunicagdo); enfim, é objeto de debate
politico e de confronto social (as lutas ideoldgicas) (FOUCAULT,
2000, p.13).

Poderia estender essa citacdo adicionando que “a verdade” sobre o ensino-
aprendizagem é produzida e transmitida sob o controle dominante de um instrumento, o
LD, o qual, como uma faceta de uma formacgédo discursiva hegemonica, atua como
instrumento regulador de poder, como um recurso para estabelecer relagbes com outrem
e agir sobre outrem.

Portanto, a imagem do livro como material fundamental, imprescindivel vai se
configurando nos discursos, caracterizando-o como instrumento de produtividade, de

previsibilidade e controle. O livro ¢ aquele que “realiza” o professor, na medida em que
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a aula rende mais, a aula é cem por cento melhor porque com ele rende muito mais, ha
mais tempo, aprende-se mais com o livro do que sem ele, uma aula sem ele é apagada,
ele traz a sequéncia correta de como deve ser uma aula.

Os discursos sobre o LD configuram-no como um discurso de “verdade”. O livro
tem a “verdade” sobre o ensino-aprendizagem e, por isso, vai sendo tracado por efeitos
de poder. A identidade do professor vai se configurando como aquele que, dentro de uma
hierarquia, estd abaixo de um instrumento que lhe € superior, caracterizando-o0 como
instrumento de controle sob o professor.

Foucault diz que a verdade é produzida pela historia e vincula-se as relagdes de
poder. Para ele, cada sociedade tem o seu regime de verdade, isto €,

[...] os tipos de discurso que elas acolhem e fazem funcionar como
verdadeiros; 0s mecanismos e as instancias que permitem distinguir os
enunciados verdadeiros ou falsos, a maneira como uns e outros Sdo
sancionados; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a
obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o poder de dizer
aquilo que funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 2000, p.12).

O autor ainda chama a atencéo para o fato de as producdes de verdades ndo
poderem ser dissociadas do poder e dos mecanismos de poder, uma vez que tais
mecanismos é que induzem essas producdes de verdade, e essas producdes tém efeitos de
poder que nos vinculam, que nos “atam”.

Para Foucault (1997, p.26):

N&o tomar o poder como um fendmeno de dominagdo massivo e
homogéneo — dominacéo de um individuo sobre 0s outros, de um grupo
sobre os outros, de uma classe sobre as outras -; ter bem em mente que
0 poder, exceto ao considera-lo de muito alto e de muito longe, ndo é
algo que se partilhe entre aqueles que o ttm e que o detém
exclusivamente, e aqueles que ndo o tém e que sdo submetidos a ele.
Creio que o poder tem que ser analisado como algo que circula, ou
melhor, como algo que sé funciona em cadeia. Jamais ele esta
localizado aqui ou ali, jamais est4 entre as maos de alguns, jamais é
apropriado como uma rigueza ou um bem. O poder funciona. O poder
se exerce em rede e, nessa rede, ndo s6 os individuos circulam, mas
estdo sempre em posicao de serem submetidos a esse poder e também
de exercé-lo. Jamais eles s&o o alvo inerte ou consentidor do poder, sdo
sempre seus intermediarios. Dito de outra forma, o poder transita pelos
individuos, ndo se aplica a eles.
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Desse modo, na medida em que o poder funciona como uma rede de dispositivos
Ou mecanismos a que nada ou ninguém escapa e que 0 que existe ndo é o poder em si,
como uma propriedade, mas sim praticas ou relacdes de poder, sendo, assim, o poder algo
que se exerce, que se efetua, que funciona, posso dizer que o LD constitui-se como um
instrumento de poder que exerce, funciona em uma sociedade capitalista.

A verdade, na perspectiva de Foucault, é resultado de coer¢des que provocam
efeitos que regulamentam o poder, a forma como funciona a sociedade (re)produtiva
dentro do capitalismo econémico. Essa analise é direcionada por um tipo de
desenvolvimento econdbmico que ndo se pode suprimir, facilitando a concentracdo de
renda e exploracdo daqueles que trabalham. Nesse sentido, o que deve ser refletido,
segundo o autor, é o conhecimento inefavel dos mecanismos dos processos de alienagédo
ou coisificacdo do mundo do trabalho. O discurso, assim, tem a funcdo de persuadir o
outro, dentro de uma sociedade alienada, oriunda do dominio surgido de uma condicéo
de vida estruturada, que procura facilitar a relacdo do exercicio de poder.

Nessa perspectiva, os discursos sobre o LD produzem a légica da relacdo de
poder e do saber, no mundo moderno, elaborando verdades sistematicas e, por
consequéncia, o dominio do homem dentro de uma sociedade essencialmente capitalista,
tal como a brasileira.

Conforme explicita Pez (s.a), dentro do pensamento foucaultiano, o sujeito é
resultado das praticas de poder. Tais praticas impedem o exercicio da ética, o exercicio
da liberdade. Existem mecanismos que tendem a fazer dele um objeto, ou seja, processos
disciplinares que tendem a torna-lo ddcil politicamente e Gtil economicamente. Também,
mecanismos de subjetivacdo em que se instauram processos que tornam o sujeito preso a
uma identidade que lhe é atribuida.

Segundo Foucault (1985), ocorre e continua ocorrendo em nossas vidas a pratica
do dominio, por meio de uma acao organizada do capitalismo. A finalidade é dirigir a

consciéncia das pessoas, que cumprem papel secundario na sociedade produtiva,
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difundindo discursos convincentes para o exercicio do poder e para quem deve acatar o
préprio comando de quem serve a dominacao capitalista, o trabalhador. Esse pequenos
poderes, assim, articulados com o macropoder, fazem uso das instituicbes e de
organismos politicos, com intencdo de permanecer, para manipular, persuadir e
neutralizar a grande massa a qualquer mecanismo de mudanca. Estendo tal pressuposto,
considerando, para a instituicdo escolar, o LD como pequeno poder articulado com o
macropoder (sistema capitalista).

Por isso, para Foucault, o poder ndo se caracteriza como um objeto natural, uma

coisa, mas como uma pratica social constituida historicamente.

[...] a proposta levada a termo pela investigagdo Foucaultiana néo
procura interrogar o poder a respeito de sua origem, de seus principios
ou limites, mas “estudar os procedimentos e técnicas utilizadas em
diferentes contextos institucionais para agir sobre o comportamento dos
individuos tomados isoladamente ou em grupo, para formar, dirigir e
modificar sua maneira de portar-se” (HUISMAN, 2002, p.391).

Tais préticas serdo responsaveis pelo estabelecimento de relacdes desiguais e
assimétricas. O poder, por esse viés, ndo pode ser pensado a partir da ideia de posse, mas
a partir da nocdo de exercicio ou funcionamento. Por isso, para analisa-lo, é preciso
observar 0 modo segundo o qual ele opera.

Nesse sentido, a presenc¢a do LD constitui-se como uma pratica social constituida
historicamente sendo parte integrante da identidade do professor. No principio de sua
criacdo, como ja& visto anteriormente, havia exigéncias no que diz respeito a sua
veiculacdo, ou seja, a nacionalidade dos autores, dos temas e textos, 0s assuntos deveriam
ser de ordem patriotica, estando a servigo do Estado, ndo poderia estar disposto qualquer
assunto, apenas aqueles em favor de interesses politicos da época. Inicialmente, os livros
eram destinados apenas ao ensino superior, depois, a medida que a imprensa foi se
solidificando, os livros passaram a ser produzidos em série e firmando-se como veiculo

de verdades, de conhecimentos validos.
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A partir de 1929, os livros adentram o contexto escolar sob a supervisdao do
Instituto Nacional do Livro (INL), com o objetivo de legitimar e ampliar a producéo.
Assim, o livro didatico vai se constituindo como instrumento de compensacao, na medida
em que a demanda escolar cresce e a formacéo e as condi¢des de trabalho do professor
tornam-se mais dificeis. Por isso, varias comissdes foram criadas, ao longo da histéria do
LD no pais, a fim de legislar sobre a sua producéo e circulacdo, estabelecendo relacbes
desiguais e assimétricas, ou seja, de um lado, 6rgdos governamentais que regem sobre as
politicas em relacdo ao material, de outro, professores que se caracterizam como
usuérios/consumidores desse instrumento de trabalho.

Estou analisando o funcionamento, o exercicio de poder exercido por esse
instrumento ao longo de sua histdria. Estou visando pensar sobre os procedimentos
utilizados para agir sobre o comportamento de um grupo (profissionais do ensino) para
formar, dirigir, modificar sua maneira de portar-se frente as praticas escolares. Desse
modo, saliento que esse exercicio ndo é estanque em um tempo, mas se desdobra ao longo
das décadas, visto que, em época mais recente, novas politicas foram arroladas para a
selecdo e o envio de LD de linguas estrangeiras a escola publica.

Esse processo ao qual me reporto objetivou descentralizar a escolha de LD pelo
PNLD e convocar os professores a participarem da selecdo do material. Como ja descrito,
foram enviadas duas coleces, a fim de que, com base em critérios pré-estabelecidos no
Guia, o professor tivesse a “liberdade” de escolher com qual material desejaria trabalhar.
Contudo, qual a liberdade para escolher? Essa liberdade ndo é auténtica, ela € também
vigiada, controlada, haja vista as duas opcdes pré-determinadas.

Além disso, a proposta de Foucault procura demonstrar também que o poder ndo
carrega unicamente pretensfes repressivas, ou seja, aspecto negativo como poder de
intervencdo, de arbitrariedade, de controle e submissao.

O poder deve ser pensado a partir de seu ponto positivo, como produtor,
transformador. Assim, o ponto de intervencdo do poder sobre o corpo dos individuos se

da, ao mesmo tempo, como aprimoramento de suas potencialidades, como adestramento.
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N&o se explica internamente o poder quando se procura caracteriza-lo
por sua funcdo repressiva. O que lhe interessa basicamente ndo é
expulsar os homens da vida social, impedir o exercicio de suas
atividades, e sim gerir a vida dos homens, controla-los em suas acoes
para que seja possivel e viavel utiliza-los ao maximo, aproveitando suas
potencialidades e utilizando um sistema de aperfeicoamento gradual e
continuo de suas capacidades. Objetivo ao mesmo tempo econémico e
politico: aumento do efeito de seu trabalho, isto é, tornar os homens
forca de trabalho dando-lhes uma utilidade econdmica méxima;
diminuicdo de sua capacidade de revolta, de resisténcia, de luta, de
insurreicdo contra as ordens do poder, neutralizacdo dos efeitos de
contra poder, isto é, tornar os homens ddbceis politicamente
(MACHADO, 2007, p. 17).

Foucault assevera que o que faz com que o poder seja mantido e aceito decorre
do fato de ele ndo trabalhar somente como uma intervencao negativa sobre 0s corpos
(“uma for¢a que diz ndo”’), mas sim como aquela que representa uma “rede produtiva que
atravessa todo o corpo social”. Por isso, vejo funcionar, nos discursos, ndo apenas
intervencgdes negativas do LD, mas também positivas na relacdo do professor com LD,
funcionando como instrumento de controle ao professor (do tempo, de contetdos e
atividades a serem trabalhados), instrumento de controle sob o professor (liberdade
vigiada, prescrita por outrem), instrumento de compensacao (dos obstaculos oriundos das
condicBes precérias a que o professor é submetido na escola publica). Contudo, na a
perspectiva foucaultiana, o exercicio de poder sempre deixa margem para que outras

formas de poder possam se constituir, serem praticadas, sendo as resisténcias possiveis.
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